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Resumen: Este estudio analiza comparativamente las actitudes lingiisticas de dos tferritorios vecinos
multilingUes de Espafia: Cataluia y Aragén, con politicas lingUisticas diferentes. Asi, Cataluia reconoce
la co-oficialidad del castellano y del catalén y ha implantado un sistema educativo bilingie, mientras que
en Aragén sélo el castellano tiene cardcter oficial y la ensefianza en cataldn es opcional. Para comparar
las actitudes lingUisticas de los alumnos de secundaria en los dos contextos, 154 alumnos de un centro de
Lleida y 195 de un centro de Fraga respondieron a una serie de cuestionarios. Los resultados mostraron
que los estudiantes aragoneses tienen actitudes mas favorables hacia el castellano, mientras que a los
j6venes catalanes les gustaba el castellano y el catalén por igual. Entre los posibles factores analizados,
como el nivel sociocultural, el nivel socio-profesional, la condicién lingiistica de la familia y la asistencia
a las clases optativas de cataldn en el caso de los alumnos aragoneses, sélo este Gltimo se encontré que
mejoraba las actitudes hacia el cataldn.

Palabras clave: Actitudes lingiisticas, Educacién secundaria obligatoria, Franja Oriental, Catalufa,
opcionalidad del cataldn.

Comparative analysis of the language attitudes of students in Compulsory Secondary Education
in the Franja of Aragon and Catalonia

Abstract: This study performs a comparative analysis of language attitudes in two multilingual neighboring
territories in Spain, Catalonia and Aragon, with different language policies. Thus, Catalonia recognizes
the co-officiality of Spanish and Catalan and has implemented a bilingual educational system, while in
Aragon only Spanish has official status and education in Catalan is optional. In order to compare the
language attitudes held by secondary education students in the two contexts, 154 students from a center in
Lleida (Catalonia) and 195 students from a center in Fraga (Aragén) answered a series of questionnaires.
The results showed that Aragonese students have more favorable attitudes towards Spanish, while Catalan
youngsters equally liked Spanish and Catalan. Among the possible factors analysed, such as sociocultural
level, socioprofessional level, family language condition, and assistance at optional Catalan classes in
case of the Aragonese students, only the latter was found to improve attitudes towards Catalan.
Keywords: Language Attitudes, Compulsory Secondary Education, Franja Oriental, Catalonia, Catalan
course aftendance.

Las actitudes lingUisticas fundamentales en
la adquisicién de lenguas y condicionantes
del éxito o fracaso de la educacién bilingie
(Baker, 1992, lanos, Huguet, y Lapresta,
2017)- son especialmente relevantes en
contextos  multilingles y  multiculturales
como Cataluiia y Aragén (especialmente
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en sus dreas septentrional y oriental), dos
Comunidades Auténomas situadas en el
nordeste de Espafa. Centrados en Cataluia,
contexto reconocido internacionalmente como
uno de los laboratorios vivos para el estudio
de estos fendmenos, cuenta con un sistema
educativo amparado bajo los pardmetros
de la educacién bilingie. La configuracion
sociolingiistica de los afos 80 favorecié la
construccién de un sistema bilingle donde,
ademds de un profundo dominio del cataldn,

se aspiraba a un conocimiento equivalente
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de la lengua castellana. Es mds, a pesar
de que la diversidad lingiistica y cultural
que actualmente presentan los y las jévenes
de Cataluia estd haciendo replantear el
tratamiento lingUistico del catalan en el
sistema educativo, jamds se ha puesto en duda
el papel de la lengua como instrumento de
comunicacién social y eje de un proyecto de
convivencia comUn (Departament d’Educacid,
2004; Departament d’Ensenyament, 2017).
Lejos de este enfoque tenemos el caso de
Aragén,ymésconcretamente, el dela Comarca
del Bajo Cinca. En Aragén se han hablado,
histéricamente, tres lenguas: el aragonés,
el cataldn y el castellano. Sin embargo, la
situacién diglésica en la que se encuentran
las dos lenguas minoritarias (el aragonés y el
cataldn) pone en peligro la supervivencia de
ambas lenguas autéctonas. Centrandonos en
el catalén, con la derogacion de la Ley de
Lenguas en 2009, ley que reconocia que parte
de la sociedad aragonesa hablaba el catalén,
en 2013 se pierde el nombre de esta lengua,
se sustituye por LAPAO (Lengua Aragonesa
Propia del Area Oriental) y se hace hincapié
en el término modalidades linguisticas (y
no, en todo caso, dialectos), de acuerdo
a la denominacién acientifica que hemos
presentado unas lineas més arriba. Esta ley,
que es una modificacién de la anterior, da un
paso atrds en el reconocimiento de las lenguas
propias del territorio, evidenciando, una vez
mas, el retoricismo inoperante de la tradicién
legal aragonesa en materia lingUistica (Torres,
Petrenas, Huguet y Lapresta, en prensa). En
cuanto a la zona de uso histérico del cataldn
(la Franja), es importante pensar en ella
cuando hablamos de la vitalidad de esta
lengua. Sin embargo, no podemos olvidar que
un cuarto de la poblacién catalanohablante
reside en la comarca de Zaragoza, debido
a la fuerte presiéon migratoria de las zonas
rurales a la ciudad (Seminario Aragonés
de Sociolingtistica, 2017). Esta situacién
tiene importantes connotaciones respecto
al tratamiento que tiene el cataldn en el
sistema educativo aragonés, donde en
contadas ocasiones esta lengua es opcional.
Si partimos de la premisa que en la Comarca
del Bajo Cinca ya se observaba la existencia

de un claro desequilibrio lingUistico entre el
castellano y el cataldn a favor de esta primera
lengua, esta situacién politica todavia la
perjudica mds. Esta es una cuestion relevante
si tenemos en cuenta que esta situaciéon
desfavorable puede derivar en posturas vy
actitudes ambiguas hacia el cataldn (Huguet,
2006). En este contexto, es necesario hacer
referencia a la aportacién de Lewis (1981)
sobre la necesaria vinculacion entre actitudes
y politica lingUistica. Concretamente, el autor
destaca que ninguna politica tendrd éxito si
no se considerar las actitudes lingUisticas que
tiene la sociedad.

De acuerdo a todo ello, la Franja Oriental
y Catalufa se convierten en dos escenarios
de interés para el desarrollo de estudios que
ayuden a comprender como el tratamiento de
las lenguas puede influenciar determinadas
actitudes lingUisticas.

LAS ACTITUDES LINGUISTICAS

Las actitudes lingUisticas influyen a nivel
intrapersonal, comunitario e institucional. En
este sentido, el conocimiento de las actitudes
lingUisticas es fundamental para garantizar
el éxito de propuestas politicas y educativas
centradas en el aprendizaje linguistico (Baker,
1992, lanos, Huguet, y Lapresta, 2017,
lanos, Huguet, Janés, y Lapresta, 2017)
y, especialmente, cuando se trata de una
segunda lengua (Trim, 1992). Por ello, se ha
llegado a relacionar con la eleccién y el uso de
ciertas estrategias de aprendizaje de lenguas
y, en consecuencia, con el uso de estrategias
cognitivas, metacognitivas y sociales (MacIntyre
y Noels, 1996).

Ademds, queda reflejada la estrecha relacién
que se establece entre las caracteristicas
lingUisticas y los valores sociales que éstas
pueden promover (Appel y Muysken, 1986). Los
grupos sociales adoptan unas actitudes hacia
ofras personas en funcién de las diferentes
posiciones sociales que éstas ocupan y las
caracteristicas lingufsticas y extralingUisticas
que las definen. De tal forma que la intensidad
de esta relacién puede hacer confundir los
sentimientos que tenemos hacia otra persona
por la valoracién que hacemos de su forma de



18 Clara Sansd-Galiay, Cristina Petrenas-Calballero, Adelina lanos, Judit Janés-Carulla 'y Angel Huguet-Canalis

hablar (Alvorez, Martinez, y Urdaneta, 2001;
Ferndndez, 2000; Lapresta y Huguet, 2004,
2006a, 2008). Por consiguiente, conocer las
actitudes lingufsticas de los individuos, asf como
la de los mismos grupos, nos puede ayudar a
predecir el comportamiento de los individuos y
grupos hacia ofros individuos y grupos (Alvarez
et al., 2001).

Otro elemento destacado es la familia
(Huguet y Madariaga, 2005). Entre las
actitudes que desarrollan las personas hacia
ofras comunidades lingUisticas hay una
influencia de las actitudes explicitas/implicitas
presentes en la familia (Gardner, 1968). Por
ofro lado, la situacién socio-profesional y el
nivel sociocultural de los padres también tiene
un papel fundamental en la formacién de las
actitudes linguisticas (Bokhorst-Heng y Sants
Caleon, 2009; Caruana, 2007; Gardner,
1985; Lasagabaster, 2008; Mettewie y
Janssens, 2007, Madariaga, Huguet, y Janés,
2016), siendo estos dos factores habituales en
los estudios cldsicos sobre educacién bilingie
(Huguet, 2001; Lasagabaster, 2003). No
obstante, la evidencia recopilada hasta el
momento es contradictoria, ya que mientras
en algunos contextos estudiados se han
encontrado que estas variables influyen en las
actitudes linguisticas (Bokhorst-Heng y Sants
Caleon, 2009; Caruana, 2007; Lasagabaster,
2008; Mettewie y Janssens, 2007; Madariaga,
Huguet, y Janés, 2016), otros estudios han
demostrado que no hay ninguna relacién
significativa  (Lasagabaster,  2009;  Safont,
2007; Ytsma, 2007).

LAS LENGUAS EN LA FRANJA ORIENTAL Y
CATALUNA

Aragén es una de las pocas Comunidades
Auténomas trilingtes. La lengua mayoritaria,
el castellano, convive con el aragonés, que se
habla en los valles del Pirineo, y el cataldn, que
se habla en la parte oriental de la Comunidad
(Huguet, 2006b; Huguet, Lapresta, vy
Madariaga, 2008). Concretamente, se estima
que alrededor del 5% de la poblacién total
habla el cataldn, mientras que el uso del
aragonés estd mucho mds restringido (Huguet
y Madariaga, 2005).

A pesar de ello, ninguna de estas dos
lenguas aparece especificamente en el
Estatuto de Autonomia de Aragén y, por tanto,
no disfruta del estatus de oficialidad, situacién
que se ratifica con la Ley 3/2013, del 9 de
mayo, de uso, profeccién y promocion
de las lenguas y modalidades linguisticas
propias de Aragén. En esta ley, en relacién
al cataldn como lengua propia de Aragén se
hace referencia indirecta usando el término
“modalidad linguistica”. Asi mismo, se da la
posibilidad de hacer clases de cataldn en los
centros educativos, cerrdndose asi el vacio
legal que habia hasta el momento sobre esta
cuestién.

De forma transitoria, y previo al Convenio
de Cooperacién de 1986 entre el MEC
(Ministerio de Educaciéon y Ciencia) y el
Departamento de Cultura y Educacién de la
Diputacion General de Aragdn, se iniciaron
clases de cataldn en aquellas zonas de la
Comunidad que tenian contacto directo con
esta lengua. Actualmente, este convenio
establece que los centros educativos que lo
soliciten pueden ensefiar lengua catalana,
ofreciéndola como asignatura optativa, en
horario lectivo y con una duracién méxima
de 3 horas semanales. Es mds, los alumnos
Unicamente podrdn asistir de forma voluntaria
y previa decisién de los padres, que deberdn
notificarlo por escrito (Huguet, 2001; Huguet
y Madariaga, 2005; Huguet, 2006b).

Esta situacién es la que se vive en la ciudad
de Fraga, capital del Bajo Cinca y municipio
de la Franja Oriental. A nivel sociolingUistico, y
como pasa en ofros municipios de la Comarca
del bajo Cinca, hay un claro desequilibrio
lingUistico entre el castellano y el catalén a
favor de esta primera lengua. Estamos ante
una clara situacién de bilingtismo diglésico
donde el cataldn tiene un uso mds restringido,
y, por el contrario, el castellano cuenta con el
grado de oficialidad (Huguet y Suils, 1998;
Lapresta, et al., 2011).

El caso de Cataluna es totalmente
diferente. La Constitucién Espafola de
1978 reconoce oficialmente a Catalufa
como un contexto bilingle y garantiza el
derecho de sus ciudadanos a recibir una
educacién en sus lenguas oficiales, el cataldn
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y el castellano, en toda Catalufia con la
excepcién de la Vall de Aran, donde el aranés
es la tercera lengua oficial. Este hecho, junto
con la Ley de Normalizacién Linguistica de
1983, impulsé la aplicacién de programas
de inmersion lingiistica  (programas de
cambio de lengua hogar-escuela) y de
mantenimiento (mantenimiento de la lengua
propia). Ambos, todavia vigentes, tenian
como objetivo favorecer el dominio del
catalén, lengua propia de Catalufia y lengua
utilizada habitualmente en la instruccién a
lo largo de la ensefanza, y un conocimiento
equivalente de la lengua castellana. Es decir,
independientemente de la lengua propia del
alumnado, éste debe finalizar la educacién
obligatoria siendo bilingie en cataldn y en
castellano, ademds de aprender una tercera
lengua extranjera (Galindo y Vila, 2009;
Generalitat de Catalunya, 2018; Vila, 1995).

Actualmente, Catalufia cuentaconunaleyde
politica lingUistica (Ley 1-1998 del 7 de enero)
que tiene como objetivo general dar un nuevo
impulso a la lengua catalana, especialmente
en sus usos sociales e institucionales. En
cuanto al tema de la ensefanza, esta ley
establece que la lengua catalana pasa a ser
la lengua vehicular y de aprendizaje de toda
la ensefanza no universitaria, incluyendo
el bachillerato y la formacién profesional, y
se promueve la docencia en cataldn en la
ensefanza universitaria.

Teniendo en cuenta la cooficialidad, o no,
del catalan y el tratamiento educativo de esta
lengua en Cataluiia y en la Franja Oriental,
el presente articulo pretende analizar la
variabilidad de las actitudes linguisticas de los
i6venes de Educacién Secundaria de Fraga
(municipio de la Franja Oriental) y de Lleida
(Catalufa). Dos contextos muy préximos a
nivel geogrdfico, cultural y socioeconémico,
pero a su vez, muy alejados en cuanto a
cémo abordan las lenguas en la escuela.
En concreto (i) se analizan y comparan
las actitudes lingUisticas hacia el cataldn,
el castellano y el inglés del alumnado de
Educacion  Secundaria Obligatoria de la
Franja Oriental y de Catalufa; (ii) se analizan
y comparan las actitudes lingUisticas hacia el
cataldn, el castellano y el inglés en funcién

de si asisten a clase o no de cataldn, el nivel
sociocultural, la situacién socio-profesional y
la lengua familiar del alumnado de Educacién
Secundaria Obligatoria escolarizado en la
Franja Oriental y en Catalufia; (iii) se orienta,
en funcién de los andlisis previos, hacia formas
de intervencién educativa que favorezcan la
incorporacién del alumnado en la sociedad
plurilingle en que estamos inmersos. En
resumen, pretendemos evidenciar el papel que
juega la opcionalidad de la lengua catalana en
el curriculum y, de esta manera, aproximarnos
a la génesis y las manifestaciones actitudinales
hacia la mima. Todo ello, nos permitird
concienciar sobre la importancia de visibilizar
e incorporar en el curriculum ordinario las
lenguas tradicionalmente minoritarias  del
contexto y, consecuentemente, cémo todo
lo anterior puede interferir en un mejor
aprendizaje lingUistico y una efectiva inclusién
socioeducativa (lanos, Caballé, Petrefias, y
Huguet, 2019; Petrefas, Lapresta, y Huguet,
2016).

METODOLOGIA
PARTICIPANTES

Los datos se han recogido en dos centros
localizados en la ciudad de Fraga y la ciudad
de Lleida. Ambos centros tienen escolarizados
a alumnado de 1° a 4° de la E.S.O.

Las edades de los participantes oscilan
entre los 11 y los 18 afios. Las distribuciones
de ambos ha sido similiar (347 = 0,69, p =
,489), con una edad media de 13,48 (SD =
1,36). Este aspecto es relevante si tenemos en
cuenta que las actitudes lingUisticas comienzan
a estabilizarse a partir de los 10 afios (Siguan
y Mackey, 1986; Appel y Muysken, 1986). En
cuanto a su representacién por centro, han
participado 195 estudiantes del instituto de
Fraga y 154 alumnos y alumnas del instituto
de Lleida.

En funcién del género, el nimero de chicos
y chicas ha estado bastante equilibrado en
ambos centros educativos (x2 = 0,28, p =
,595). En este sentido, en Fraga han participado
98 chicos y 97 chicas, mientras que en Lleida
han participado 73 chicos y 81 chicas.
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Finalmente, los centros también han tenido
distribuciones similares respecto al nivel

sociocultural de las familias (x? = 2,87, p =
.238).

INSTRUMENTOS DE MEDIDA

Las actitudes linguisticas se han medido a
través de tres escalas derivadas del trabajo de
Sharp, Thomas, Price, Francis y Davis (1973)
en el pais de Gales y reelaboradas por el
Servei d'Ensenyament del Catala (SEDEC)
con la finalidad de ser aplicadas en nuestro
contexto (Gabinet d'Estudis del SEDEC, 1983).
La encuesta, adaptada a las caracteristicas
sociolingUisticas 'y  curriculares de la
poblacién catalana (Huguet y Janés, 2005;
lanos, Huguet y Lapresta, 2017) y aragonesa
(Huguet, 2006a), nos permite analizar las
actitudes hacia el cataldn, el castellano vy el
inglés. Cada una de las tres escalas contiene
diez ftems de tipo Likert con cuatro opciones de
respuesta entre 1 (fotalmente en desacuerdo)
y 4 (totalmente de acuerdo).

Los ftems fueron disefiados para conocer
las actitudes generales que tiene el alumnado
hacia una lengua (por ejemplo, "El cataldn
es una lengua que suena mal', "El cataldn
es una lengua bonita”, “Aprender cataldn es
desagradable”, “Deberiamos esforzarnos mas
por usar el cataldn con mayor frecuencia”,
“Me gusta (o me gustaria) hablar catalan”).

Ademds, se ha aplicado una encuesta
sociodemogrdfica con cinco preguntas de
respuestas muiltiples (Hguet, 2006b; Lapresta
y Huguet, 2006; Lapresta, Huguet, Janés,
Navarro, Chireac, lanos, y Sansé, 2011) que
nos permitieron medir las siguientes variables:

- Origen con las categorias: catalén, Franja
Oriental

- Nivel Sociocultural con las categorias:
estudios primarios, estudios secundarios,
estudios universitarios

- Situacién Socio-profesional: en funcién
de la posicién laboral de los progenitores esta
variable se clasificé en alta, media o baja.

- lengua familiar con las categorias:
Castellanohablante, Catalanohablante,
Bilingte Castellano-Cataldn, Aléfono!

- Presencia de las lenguas en el curriculum
(en el caso del Bajo Cinca la opcionalidad se
remite a la presencia o no del cataldn en el
curriculum) con las categorfas: si, no o no,
pero asisti en educacién primaria.

PROCEDIMIENTO

Inicialmente seleccionamos qué centros
educativos eran mds idéneos para realizar el
estudio. Para ello nos basamos en estudios
previos cuyo tépico de investigacién era
préximo a nuestro objeto de estudio y que
en su caso habian testado su idoneidad
(Huguet, 2006a; lanos et al., 2017). Ambos
centros se ubican en nicleos urbanos (uno en
Lleida y otro en la capital de la Comarca del
Bajo Cinca) y tienen un nivel sociocultural,
género y edad entre sus estudiantes altamente
comparables. Una vez cerfificada su
conformidad en participar, contactamos con
los dos institutos para exponer los objetivos del
estudio y establecer un calendario. Durante
el primer trimestre del curso se aplicaron los
cuestionarios a todo el alumnado de la E.S.O
del Instituto de Fraga; mientras que a finales
del primer trimestre e inicios del segundo se
aplicé en el Instituto de Lleida.

ANALISIS DE LOS DATOS

El tratamiento estadistico se ha llevado
a cabo con el paquete estadistico SPSS
para Windows en su versién 20,0. Més
concretamente, hemos utilizado estadisticos
descriptivos, ANOVA vy la prueba de
comparaciones multiples Bonferroni ajustadas,
con un nivel de significacién de 0,05.

RESULTADOS

A continuacién, se exponen los resultados
obtenidos en funcién de los objetivos del
estudio. Siguiendo una linea descriptiva y

" El alumnado aléfono hace referencia a aquel estudiante que tiene como lengua familiar una lengua diferente al

castellano o el catalan.
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comparable, en primer lugar, analizamos
las actitudes lingUisticas del conjunto de la
muestra en funcién de la zona geogrdfica de
procedencia (Franja Oriental y Catalufa) y las
tres lenguas analizadas, haciendo un pequefo
inciso en aquellos alumnos que asisten o
no a clases de cataldn. Posteriormente,
concretamos estas actitudes en funcién
del nivel sociocultural, la situacién socio-
profesional y la lengua familiar.

ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL CATALAN,
EL CASTELLANO Y EL INGLES EN FUNCION
DEL CENTRO

Con la finalidad de ilustrar las actitudes
lingUisticas del alumnado de la Franja Oriental
y de Cataluiia hacia el cataldn, el castellano
y el inglés, a continuacién, se concretan las
medias y las desviaciones estdndares de las
actitudes lingiisticas manifestadas por los
escolares. A nivel general, las actitudes hacia
las tres lenguas son bastante favorables

mostrando una media entre el 2,98 y el 3,22
(ver Tabla 1).

Ademds, los resultados muestran un efecto
de interaccién entre la variable actitud y la
variable centro (Fu4 = 5,26, p = ,005,
Ne2 = 0,02 ). Para concretar las diferencias
entre grupos respecto a las actitudes hacia el
cataldn, el castellano y el inglés en funcién
de la escolarizacién en la Franja Oriental o
en Catalufa, se han realizado una serie de

pruebas Bonferroni. El alumnado escolarizado
en la Franja Oriental muestra actitudes
més positivas hacia el castellano que las
manifestadas hacia el cataldn (t = 6,46, p <
,001,r=,31)yelinglés (t=5,75,p <,001, r
= ,28). En cambio, el alumnado de Catalufa
Unicamente muestra diferencias significativas
entre las actitudes hacia el castellano y el
inglés, a favor de las primeras (t = 1,68, p =
,040, r =,10).

ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL CATALAN,
EL CASTELLANO Y EL INGLES DEL ALUMNADO
DE LA FRANJA ORIENTAL EN FUNCION DE LA
ASISTENCIA O NO A CLASES DE CATALAN

A continuacién, se concretan las medias
y las desviaciones tipicas de las actitudes
lingUisticas hacia el cataldn en funcién de la
asistencia o no a clases de esta lengua (ver
Tabla 2). Como se puede observar, la media
apunta a unas actitudes mds favorables hacia
el cataldn entre aquellos alumnos y alumnas
que asisten o han asistido alguna vez a clases
de cataldn. En cambio, el colectivo que
presenta actitudes poco favorables es aquel
que nunca ha asistido a estas clases optativas.

Concretamente, se determina un efecto
de la variable asistencia o no a clases de
catalén hacia la actitud ante el catalan (F, ;o)
= 16,04, p = ,000, n,, = 0,01). Haciendo
uso de las pruebas de comparaciones
mUltiples Bonferroni ajustadas, se observé

Tabla 1
Estadisticos descriptivos de las actitudes hacia el catalan, el castellano y el inglés en funcién de la zona

Actitudes linguisticas
Cataldn Castellano Inglés
N M SD M SD M SD
Franja Oriental 195 2,98 0,57 3,33 0,38 3,04 0,59
Catalufia 154 3,12 0.60 3,22 0,55 3,08 0,55
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Tabla 2
Estadisticos descriptivos de las acfitudes hacia el cataldn, el castellano y el inglés en funcién de la asistencia o no a
clases de catalan

) Actitudes hacia el ,
Actitudes hacia el cataldn Actitudes hacia el inglés
castellano
n M SD M SD M SD

Asistencia a clgﬁes de catalan 124 3.14 0.49 3.36 0.35 319 0.54

No asistencia a clases de 29 2,60 0,62 3,20 0,46 2,70 0,61

catalan (No)

Ha asistido qlguno vez a clases 4 279 0,57 3.37 0.38 287 0.56

de cataldn (Alguna vez)

que los escolares de la Franja Oriental que
actualmente asisten a clases de cataldn
tienen unas actitudes hacia esta lengua
significativamente més favorables que los
que sélo han asistido alguna vez (t = 3,78,
p = ,001, r =,28) y los que no han asistido
nunca, respectivamente (t = 4,95, p = ,000,
r =,37). Asi mismo, aquellos que han asistido
alguna vez a clases de cataldn optativo y
los que no han asistido nunca manifiestan
actitudes similares al descartarse diferencias
significativas entre ellos (t = -1,45, p = ,441,
r=,16).

En relacién a las actitudes hacia el
castellano, éstas son bastante favorables en
todos los casos. Ademds, en esta ocasién no
se detecta un efecto significativo de la variable
analizada (Fp199 = 2,44, p = ,089, n, =
0,01). Esto se traduce en que asistir o no a
clases de catalén no influye en la construccién
de las actitudes hacia el castellano.

Finalmente, respecto a las actitudes hacia
el inglés, se observa un efecto de la variable
asistir o no a clases de cataldn (Fpieg =
2,44, p = ,000, n,, = 0,01). El alumnado
que participa en las clases de catalén tiene
actitudes més positivas hacia el inglés que
el resto de escolares que sélo han asistido
alguna vez (t = 3,20, p = ,005, r = ,24) y
los que no han asistido nunca (t = -4,23, p =
,001, r =,31).

ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL CATALAN,
EL CASTELLANO Y EL INGLES EN FUNCION
DEL NIVEL SOCIOCULTURAL DE LA FAMILIA

A analizar el efecto del nivel sociocultural
de la familia, se descartaron 11 participantes
de Cataluna y 8 de la Franja quienes no
ofrecieron informacién sobre los estudios de
sus padres.

A continuacién, en la Tabla 3 se concretan
las medias y las desviaciones estdndares de
las actitudes lingUisticas en cataldn en funcién
del nivel sociocultural de las familias.

En primer lugar, como podemos observar,
respecto a las actitudes hacia el cataldn las
medias obtenidas no muestran diferencias
importantes entre colectivos en funcién del
nivel sociocultural de la familia y el contexto
de escolarizacién (Fpz, = 2,21, p = ,111,
npe? = 0,01).

En segundo lugar, a nivel general, las
actitudes hacia el castellano son bastante
favorables. Por ofro lado, se observa
una considerable heterogeneidad dentro
del grupo de Catalufa sugerido por las
desviaciones estdndares de 0,65, 0,48 vy
0,60. Concretamente, los resultados de la
ANOVA determinan un efecto de interaccién
significativo entre la variable nivel sociocultural
y el contexto escolar (Franja Oriental vy
Cataluia) en las actitudes hacia el castellano
(Fio304 = 3,40, p = ,035, np? = 0,02). En
este sentido, el alumnado con padres con
estudios universitarios tiene actitudes mds
favorables hacia el castellano que los jévenes
con padres de estudios secundarios (t = 2,61,
p=,016,r=,21). En lo referente a la Franja
Oriental se descartan diferencias en funcién
del nivel sociocultural.

Por Ultimo, las medias de las actitudes hacia
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Tabla 3

Estadisticos descriptivos de las actitudes hacia el cataldn, en funcién del nivel sociocultural y del territorio

Centro Centro
Nivel — .
Sociocultural Franja Oriental Cataluna
n M SD n M SD
Estudios 32 3,01 0,63 34 3,39 0,49
universitarios
Actitudes Estudios
hacia el ; 123 3,00 0,56 82 3,09 0,63
. secundarios
cataldn
Estudios primarios 32 2,95 0,52 27 2,93 0,55
Estudios 32 3,41 0,45 34 3,01 0,65
universitarios
Actitudes Estudios
hacia el : 123 3,34 0,37 82 3.27 0.48
secundarios
castellano
Estudios primarios 32 3,31 0,30 27 3,26 0,60
Estudios 32 3,20 0,53 34 3,06 0,59
universitarios
Actitudes Estudios 123 3,09 0,54 82 3,06 0,58
hacia el ingles secundarios
Estudios primarios 32 2,89 0,70 27 3,10 0,43
Tabla 4

Estadisticos descriptivos de las actitudes hacia el catalan, el castellano y el inglés en funcién de la situacion socio-

profesional y del territorio

Centro Centro
Situacion Socio- Franja Oriental Catalufia
profesional
n M SD n M SD
Alta 7 2,77 0,76 16 3.49 0,30
Actitudes hacia el cataldn Media 122 3,04 0,53 66 3.21 0,56
Baja 63 2,09 0,60 69 2,97 0,60
Alta 7 3,40 0,40 16 2,94 0,73
Actitudes hacia el Media 122 3,33 0,38 66 3,22 0,58
castellano
Baja 63 3,36 0,36 69 3,30 0,45
Alta 7 3,17 0,43 16 3,11 0,69
Actitudes hacia el inglés Media 122 3.06 0,55 66 3,11 0,48
Baja 63 3.00 0,65 69 3,08 0,59
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el inglés determinan unas actitudes bastante
favorables y heterogéneas, a no observarse
diferencias significativas (Fpa4 = 1,64, p =
,196, np? = 0,01).

ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL CATALAN,
EL CASTELLANO Y EL INGLES EN FUNCION
DE LA SITUACION SOCIO-PROFESIONAL DE
LA FAMILIA

A continuacién, se concretan las
puntuaciones medias y las desviaciones
estdndares en las actitudes hacia el cataldn de
los j6venes de la Franja Oriental y Cataluia,
en funcién de la situacién socio-profesional
(ver Tabla 4). Los datos correspondientes a 6
participantes (3 de Catalufia y 3 de la Franja)
se han descartado a no tener informacién
sobre la situaciéon socio-profesional de la
familia.

En lo referente a las actitudes hacia
el cataldn, no se encontraron diferencias
significativas entre los tres niveles de situacion

socio-profesional, independientemente del
centro, Fpa37 = 2,87, p = ,058, np? = 0,02.

Asimismo, las actitudes hacia el castellano
tienden a ser generalmente favorables y
equitativas entre grupos (Fpss7 = 1,569, p =
,205, np? = 0,01).

Por Gltimo, las puntuaciones medias de
las actitudes hacia el inglés en funcién de
la situacién socio-profesional de la familia
estdn muy equilibradas inter e intra-grupos,
mostrdndose bastante favorables en todos
los casos (Fp337y = 0,08, p = ,924, np? =
0,0011).

ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL CATALAN,
EL CASTELLANO Y EL INGLES EN FUNCION
DE LA LENGUA FAMILIAR

En la Tabla 5 se detallan las puntuaciones
medias y desviaciones estdndares de los
escolares de Catalufia y de la Franja en
funcién de su lengua familiar.

Respecto a las actitudes linguisticas hacia
el catalédn, no se encontraron diferencias

Tabla 5
Estadisticos descriptivos de las actitudes hacia el catalan, el castellano y el inglés en funcién de lengua familiar
y del territorio
Centro
n M SD n M SD
Castellanohablante 114 2,89 0,55 63 2,92 0,46
Catalanohablante 23 3,21 0,55 41 3,59 0,32
Actitudes hacia el
catalon Biinglie Castellano- 21 3,29 0,46 18 3,18 0,56
Cataldan
Aléfono 37 2,94 0,57 32 2,88 0,78
Castellanohablante 114 3,35 0,37 63 3,39 0,46
Catalanohablante 23 3,30 0,39 41 2,77 0,60
Actitudes hacia el
castellano Bilingue Cosﬁellono- 1 3.32 0,35 18 3.48 0.45
Cataldn
Aléfono 37 3,35 0,43 32 3.34 0,32
Castellanohablante 114 3,04 0,61 63 2,96 0,57
Catalanohablante 23 2,99 0,54 4] 3.17 0,48
Actitudes hacia el
ingles Bilingue CoslTeIIcmo— 1 3.15 0,57 18 3,08 0,59
Cataldan
Aléfono 37 3,05 0,56 32 3.21 0,54
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entre las lenguas familiares analizadas en los
dos centros (Fi3341) = 2,29, p = ,078, np? =
0,02).

Por otro lado, las actitudes hacia el
castellano varian en funcién de la lengua
familiar del alumnado y del instituto (Fi3 341 =
7,46,p <,001,np? = 0,06). Asi, los escolares
que tienen como lengua propia el castellano,
los aléfonos y los bilingUes presentan actitudes
mds favorables que aquellos quienes tienen
como lengua familiar el cataldn.

A través de la prueba de comparaciones
mUltiples de Bonferroni se concreta el nivel
de significacion entre las diferentes categorias
analizadas. Como se puede observar en
la Tabla 5, el alumnado de Catalufa con
el catalén como lengua propia presenta
diferencias significativas respecto a aquel con
una lengua familiar castellana (t = 7,21, p <
,001, r = ,58), aléfona (t = 5,64, p < ,001,
r = ,55) o bilingte (t = 5,92, p < ,001, r =
,61) hacia las actitudes hacia el castellano.
Concretamente, parece que la tendencia es
presentar actitudes més desfavorables cuando
la lengua propia es Unicamente el cataldn.

En lo que se refiere a los escolares de la
Franja se descartan diferencias significativas
en funcién de la lengua familiar.

Finalmente, las puntuaciones medias
sobre las actitudes hacia el inglés en funcién
de la lengua familiar son muy similares
entre colectivos y centros analizados. En
consecuencia, se descartan diferencias
significativas (Fzza) = 1,19, p = ,314, np?
= 0,01).

DISCUSION

A continuacién, se discuten los resultados
obtenidos en funcién de los objetivos
planteados, las variables analizadas y la
literatura existente sobre el tema. Asi pues,
ademds de aportar una descripcién de
las actitudes linguisticas de los escolares
catalanes y de la Franja, también se dan a
conocer cémo influyen el nivel sociocultural,
la situacién socio-profesional y la lengua
familiar en la génesis de unas actitudes
lingUisticas en dos contextos donde la lengua
catalana y la lengua castellana conviven de

forma muy diferente, tanto a nivel social como
educativo.

En primer lugar, se ve como hay un
predominio de las actitudes bastante
favorables hacia el cataldn, el castellano y el
inglés independientemente del territorio donde
estd escolarizado el alumnado. No obstante,
los participantes de cada instituto muestran
diferentes patrones actitudinales. Mientras
que los estudiantes de la Franja manifiestan
actitudes mds favorables hacia el castellano,
el inglés y el cataldn respectivamente, las
manifestaciones de los jévenes catalanes
son consecutivamente favorables hacia el
castellano, el cataldn y el inglés, aunque
estan muy equilibradas entre ellas.

Estos datos se complementan con las
comparaciones intra-grupos. Concretamente,
los j6venes escolarizados en la Franja
muestran actitudes significativamente mdés
positivas hacia el castellano que hacia el
catalén y el inglés. Por otfro lado, los escolares
catalanes no muestran diferencias entre las
actitudes hacia el cataldn y el castellano,
aunque si que existen entre el castellano y el
inglés, a favor de la primera. Estos resultados
indicarfan la relevancia que adquiere el
contexto sociodemogrdfico en la formacién de
las actitudes lingUisticas (lanos et al., 2017).

Precisamente el instituto situado en la Franja
se encuentra en un ferritorio bilingle donde
el castellano y, en menor medida, el cataldn
son dos lenguas con importante presencia
social. Este hecho deberia generar un mayor
reconocimiento en sus actitudes lingUisticas,
sin embargo, esto no sucede especialmente
hacia la lengua catalana.

En este sentido, la asistencia o no a clases de
catalén en el caso del alumnado de la Franja
establece diferentes jerarquias lingiisticas.
Quienes asisten a dichas clases como
optativa muestran actitudes significativamente
més favorables hacia el cataldn y el inglés
que quienes no cursan esta asignatura o la
hicieron alguna vez. Este hecho podria estar
relacionado con la presién que ejercen sobre
los sujetos ciertos referentes significativos.
En este caso, la voluntariedad de asistir a
clases de cataldn parece indicar que los
sujetos y sus familias tienen unas actitudes
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mds favorables hacia esa lengua. Asimismo,
lo exposiciéon continuada a la lengua, bien
sea por el contacto con los propios familiares
o amigos e incluso los mass media podrian
ser factores que también se interrelacionan
con estas actitudes (Huguet y Madariaga
2005). Por otro lado, encontramos el caso
del inglés, considerada como la lengua
franca de comunicacién internacional. Este
hecho podria explicar en cierta medida las
diferencias entre los que asisten o no a clases
de catalén. En este caso, podria existir una
mayor sensibilizacién por parte de los primeros
respecto a la importancia del multilingGismo
lo que a su vez favoreceria unas actitudes
mds favorables y mayor motivacién para su
aprendizaje (Petrefias, Sansé, lanos, Janés,
Caballé, Torres, y Sdenz, 2019).

En cambio, en el caso de la lengua
castellana, la lengua oficial en el conjunto del
territorio aragonés, los patrones actitudinales
son muy parecidos independientemente de
la variable anteriormente analizada. Estos
resultados nos pueden estar indicando que
continuos cambios en la regulacién legislativa
de la lengua catalana y su optatividad podrian
estar favoreciendo que se acentien las
actitudes mds favorables hacia el castellano
que hacia el catalan (Huguet, Lapresta,
y Madariaga, 2008). Este es un aspecto
preocupante si se tiene en cuenta que en
nuestro estudio la muestra de la Franja estd
muy sectorizada hacia un contexto donde
lo lengua catalana estd viva y tiene ciertas
motivaciones de uso (Lambert, 1969).

En cualquier caso, los resultados en
lengua catalana podrian estar condicionados
por connotaciones negativas que van mds
allé de esta simple concepcién de uso.
Esta afirmacién vendria respaldada por la
intensidad de la relacién que existe entre las
actitudes lingUisticas y la posiciéon social que
ocupa el grupo lingUistico analizado (en este
caso el cataldn). Tal y como apuntaron en su
dia Appel y Muysken (1986), los diferentes
grupos sociales adoptan unas actitudes
respecto a otros colectivos a partir de las
“aparentes” caracteristicas que los definen
como tal: posibles prdcticas culturales, la
lengua que hablan, entre otras. De manera

que la intensidad de esta relacidon puede
llegar a ser tan grande que incluso se pueden
confundir los sentimientos que se tienen hacia
otra persona o comunidad con la valoracién
que se hace de su forma de hablar (Alvarez,
Martinez, y Urdaneta, 2001; Ferndndez,
2000; Lapresta y Huguet, 2004, 2006aq,
2008).

Por otro lado, el nivel sociocultural y la
situacién  socio-profesional no han sido
determinantes en las actitudes hacia las
tres lenguas analizadas, a diferencia de
lo observado en otros contextos, donde
si se encontré relaciéon entre estas dos
variables y la construcciéon de las actitudes
lingUisticas (Bokhorst-Heng y Sants Caleon,
2009; Caruana, 2007; Lasagabaster, 2008;
Madariaga, Huguet, y Janés, 2016; Mettewie
y Janssens, 2007). En este sentido, el estudio
contradice esta hipdtesis al descartarse
diferencias significativas prdcticamente en
todos los casos (Lasagabaster, 2009; Safont,
2007; Ytsma, 2007).

El resto de los resultados marcan tendencias
diferentes. Mientras que las actitudes hacia el
cataldn entre el alumnado de la Franja son
muy equilibradas, en Catalufa se observa una
mayor tendencia a ser favorables de quienes
tienen un nivel sociocultural alto respecto de
quienes lo tienen bajo.

En segundo lugar, la situacién socio-
profesional tampoco ha resultado
determinante en la formacién de las actitudes
lingUisticas. Muchos estudios acentGan el
nivel econémico de la familia como promotor
de conductas especificas relacionadas con
las lenguas y, en consecuencia, la génesis
de unas determinadas actitudes lingiisticas
(Gardner, 1985).

De todas formas, cabe destacar la
importancia de haber considerado ambas
variables al tratarse de factores habituales en
los estudios clésicos sobre educacién bilingie
(Huguet, 2001; Lasagabaster, 2003).

Finalmente, otra variable de interés ha
sido la lengua familiar. En este sentido, ser
catalanohablante en Cataluia explica unas
actitudes significativamente més bajas hacia
el castellano que ser castellanohablante,
aléfono o bilingie castellano-cataldn. En
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ninguna de las ofras situaciones se han
observado diferencias significativas, pero
si que podemos hablar de tendencios. Las
actitudes hacia el cataldn son més favorables
entre los escolares catalanohablantes y los
bilingles que entre los castellanohablantes y
los aléfonos, independientemente del contexto
de referencia. Y, por Gltimo, ni el territorio
de escolarizacién ni la lengua familiar de
los j6venes participantes son motivo de
discrepancia en las actitudes hacia el inglés.

En el marco del estudio, los resultados
obtenidos indican que se necesita volver a
reflexionar acerca de cémo se ha potenciado
en el curriculum escolar tradicionalmente una
concienciacién social y educativa de respeto
y valoracién de la diversidad linguistica
y cultural especialmente de las lenguas
minoritarias. En el caso del inglés parece ser
diferente, posiblemente por las directrices de
la Unién Europea sobre el aprendizaje de las
lenguas extranjeras (European Commission,
2008) y el estatus social con el que cuenta
el inglés. Y, todo ello, teniendo en cuenta las
nuevas metodologias europeas de ensefianza
superior donde es fundamental construir
competencias linguisticas  (Descriptors  de
Dublin, 2004).

El hecho que el contexto de desarrollo tenga
mayor potencial explicativo que el resto de las
variables analizadas sugiere la necesidad de
trabajar en esta direccién para la construccion
de actitudes mds favorables hacia las tres
lenguas analizadas. En conjunto, se hace
necesaria una clara apuesta y promocién por
una educacién oficialmente multilingte (lanos
etal., 2017; Newman, 2011; Trenchs-Perera,
2009). Si, en consecuencia, se disminuyen
los prejuicios y tendencias monolingUes
o excluyentes, se verdn las lenguas como
promotoras de desarrollo y de capital humano,
y no como barreras o amenazas identitarias.

Finalmente, los resultados y las conclusiones
obtenidas deben ser tomadas con cautela por
ser un estudio exploratorio con un tamafo de
la muestra pequefo y un método de seleccién
no aleatorio. En consecuencia, y ante los
hallazgos  observados, serfa interesante
realizar nuevos estudios con muestras mds
amplias y representativas, que incluyan

ademds otras variables que se interrelacionan
de manera importante con las actitudes
lingUisticas y el éxito académico como son,
por ejemplo, la competencia linguistica o las
autoidentificaciones (lanos, Caballé, Petrefas,
y Huguet, 2019; Petrenas, Lapresta, y Huguet,
2016).
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